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Résumé

Avee l'apport de la méthode communicative, la phonétique s'est vue écarter de la démarche
pédagogique contemporaine. Mais depuis quelques années, on assiste A un retour de I'enseignement de |
prononciation en classe de langue et A l'introduction de la phonétique dans les méthodes de fle. Cee
nouvelle apparition a été surtout favorisée par I'apport qui valorise la didactique de la parole centrée sur
l'acquisition privilégiée des moyens d'expression orale. Le but de cette communication est de souligner
l'importance de la phonétique dans I'enseignement du frangais langue étrangére, de relever les erreurs de

prononciation les plus courantes que commettent les apprenants Nigérians et de suggérer des solutions
de corrections possibles par la méthode verbo-tonale.

Mots-clés : Verbo-tonale, frangais langue étrangére, prononciation

Abstract

With the contribution of communicative method, Phonetics has been removed ﬁo"f‘ the
contemporary pedagogical approach. But in recent years, we are witnessing the retumn of the teaching of
Pronunciation in language classes and the introduction of phonetics into French as foreign language
(FFL) methods. This new emergence was actually favoured by the contribution that values langu=_8=
pedagogy with the focus on acquisition of oral expression. The purpose of this paper is to emphasise

¢ importance of Phonetics in the teaching of French as a foreign language, to identify the most
common pronunciation errors made by Nigerian learners and to su
through the verbo-tonal approach,

ggest possible measures of correction

Key words: Verbo-tonal, French as foreign language.

pronunciation.

Introduction
Qn ne peut concevoir l'aPPantiSSage d'une langue étrangére sans celui de Ia
rononciauon, 1ati ’ W A ¢
lt)ype e La prolx?oncl:mon. cest le moteur qui fait marcher la langue, car 3 <:haqllle5
3 € es ¢ 1 . 2 * . . .
i dg g'l‘ t lide une' Prononciation particulitre qui varie bien sir se’lon :
e lu mulieu géographnque ou social de l’app renant. L'accent du frangais est ?3-(
s’ 3 : 3
est parlé par un Parisien, un Marseillais ou un Suisse. De méme qud ne
Ot isi parlé ' un Gabonais ou un Sénégalass: "
pronon opect dut langage qui ne trahit pas I'identité du locuteur. e o
clatlon sa x . \ av
les sons eXprimés par I yoix, |. nSfParler de I Phonétique, car les deux ont relatiof e
: Ky ' R P uv
des fautes de prononciac; " hitad orthographe et de frangais proviennent SO o
fatale, , ‘on et d'articulation, Up | entendu, mal pronone¢ §
ment ma) ¢ [ieorie B mat mal entendu, mal de la
’ - -
ct;y. cancoup d'apprenants, malgré une connaissance ¢ o
axe dune : ' iq
s e Peuvent i langue éerangdre, n'arrivent pas & communt qairc
Omprendre Jeg étrangers (aspect auditif), ni s€

Prononciation,
pPeut parler de
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4 ? ’ .
omprendfc d’eux (aspect articulacoire). Et c’est ce dernier Aspect qui primerait sur 3
c

Prononaanon.

La prononciation est seulement un des nombreux aspects du langage auquel

[apprenant du frangais langue étrangére doit faire attention, Et cela exige semble-t-i]

. : il e _
route UNe gymnastique articulatoire, I'étudiant devant apprendre 3 bien placer sa langue,

ses ldvres, etc. Parler frangais de telle sorte qu'un auditeur fr:mcophonc puisse se
concentrer pour comprendre le message engendre pour la parole le niveay de

compétence, des combinaisons variées, l'intonation et le rythme, le vocabulaire approprié,
a structure de phrases, I'ordre des mots.

I. Prononciation et acquisition de la langue étrangeére
L'acquisition. de la langue maternelle inconsciemment se fajt par imitation dés le
bas 4ge. Donc généralement parlant, on oublie dans quelle condition (normale) se fait
l'apprentissage de la langue maternelle. On ne se soucie ni du mode d'articulation, ni de
la place d'articulation. Tout apprenant d'une langue étrangére a des habitudes auditives et
articulatoires -déja  établies, ce que Troubetskoy (1986:54) appelle « crible
phonologique ». Selon lui,

le systéme phonologique d'une langue est semblable i un crible 3 travers lequel passe tout ce qui
est dit. Seules restent dans le crible les marques phoniques pertinentes pour individualiser les
phonémes. Tout le reste tombe dans un autre crible o restent les marques phoniques ayant une
valeur d'appel ; plus bas se trouve encore un crible ol sont triés les traits phoniques caractérisant
I'expression du sujet parlant. Chaque homme s’habitue dés I'enfance 3 analyser ainsi ce qui est
dit et cette analyse se fait d’une fagon tout 3 fait automatique et inconsciente. Mais en outre le
systéme des cribles, qui rend . cette analyse possible est construit différemment dans chaque
langue. L'homme s'approprie le systtme de sa langue maternelle. Mais il entend parler une
autre langue, il emploie involontairement pour l'analyse de ce qu'il entend «le crible
phonologique » de sa langue maternelle qui lui est familier. Et comme ce crible ne convient pas
pour la langue étrangére entendue, il se produit de nombreuses erreurs et incompréhensions. Les
sons de la langue étrangére recoivent une interprétation phonologiquement inexacte puisqu’on
les fait passer par le « crible phonologique » de sa propre langue.

L'apprentissage d’une autre langue en établit de nouvelles (habitudes auditives et
mimhmifes). ce qui exige un reconditionnement de la part de I'apprenant sinon, son
acquisition - de Ia langue étrangere sera basée sur des habitudes articulatoires déja acquises
(IRCb.Ou.Iet, 1971 : 60). Tout apprexiant d’une langue étrangére a un horizon qui peut &re

g au fur et 3 mesure qu'il- posséde de nouvelles informations et qu'il acquiert de
flouvelles compétences. La réussite de la langue étrdngére réside dans le fait qu'elle puisse
vencer Thorizon de chaque apprenant tout en développant sa compéte:nce
“Ommunicatiop, 1 S'aveére que chaque apprenant différe dans sa capacité et sa volonté de

air 1 1 < - . . . . .
d'ffc' des modifications étant donné que chacun d’eux est issu d’'une origine linguistique
Terente,

différenl:e Nigéria écan un pays plurilingue, il est bien possible d’avoir des apprenants de

es la.ngUes maternelles dans une seule classe. Et il est fort possible que ldes
ent déji de multiples systémes linguistiques. Néanmoins, la capacité de
© sons étrangers 3 sa langue maternelle dépend de la facilité d’apprentissage de

aPPl'enanu ai
Produjre 4
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Papprenant et peut-étre aussi de la compétence linguistique de son professey, (An
Osy,

1999 :134). _ ; A
Bien que la prononciation figure parmi les compétences orales 3 dé"dopper n
&

I'apprenant, of. Cadre Européen Comn}un de I‘léﬁ?rmce pour ,les langues (CECR,.
2011), les manuels qui proPosent des méthodes a stuvre pour intégrer I'en:.eigngment dc'
la prononciation A I'enseignement de la compétence de communication g font
cares. « ...or, la difficulté que représente I'enseignement de la prononciation incite
souvent les enseignants 2 focaliser leur attention sur l'écrit, plus simple 3 gérer en clagg,
mais un contre-productif pour un objectif communicatif et actionnel » (Boureux : 201¢,
en ligne).

En soulignant I'importance de la langue comme instrument de communication, on v,
voir comment, 3 partir de la méthode verbo-tonale développer la prononciation de

I'apprenant en langue étrangere.

2. Le systéme phonologique frangais et I'apprenant nigérian

L'un des objectifs primordiaux de l'apprentissage d'une langue, cest la
communication. Une compréhension intelligible et une composante des échanges oraux
s'avérent donc indispensable pour I'apprenant du fle. Pour ce faire, la pratique de L
correction phonétique doit faire partie intégrante de I'enseignement d'une langue.

La phonologie selon Eluerd (1977: 69) « se propose d’étudier toutes
manifestations sonores signifiantes du langage humain. A ce titre, elle absorbe non
seulement les sons mais aussi les tons, les modulations, les accentuations, etc. ». En
phonologie, on est dans le systéme abstraitdu langage, on travaille sur les phonémes en
tant qu'éléments du systéme. Les éléments du systéme fonctionnent par opposition /v/:
/b/, /t/, /d/. En phonétique on est dans la parole, les phonémes deviennent des sons.
Donc de la phonétique i la phonologie, on parle de « I'étude des-sons signiﬁaﬂf-s dans
cette langue » (Eluerd, 1977 : 68).

Le Nigéria est un pays multilingue qui compte prés de 400 langues distinctes
(Kwofie, 1989 : 19). Cela revient 4 dire que I'apprenant nigérian a déja a sa disposition
la’u moins de,ux langues, 3 savoir la langue matemnelle et la langue officielle du pays

anglais. Il_“ y a donc aucun doute que son apprentissage du frangais ira i l'encontre 4
:il‘é‘g‘lq“es ‘_i'fﬁc"vlltés d'autant plus qu'il y a de forte chance que les habitudes ﬁng“iSd‘!ucs
h)ona'\c.qmses mterf‘erm‘t danf la nouvelle acquisition. A chaque langue son systeme
5 étique et phonologlque bien établi. Ces systemes d'une langue 3 I'autre peuvent avoir
) c:t;:-zc‘flnbiflces et des ldissemblances. On note certaines similarités par exemple dans ¢
y Coc lique frangais et yoruba, /u/, /o/, /i/, /3/, etc.
b sons du fsnis essen: pas o out en yoruba € v Y
les langues d d ement particulier aux deux langues mentionnées mas a tout
gues du monde entier, et il en est de méme d ’ . ues. En fait
un son peut étre défini en terme d al,"}"—mC. es systémes conso‘nanuq ergic
snicultoice utilisée pouy pmdui: tonalité (clair/sombre) et tension (force, 4
consonnes/voyelles claires et sombre.sc Ltout S0 s Rarole) AUl avon-;-l;’ 2/ ¢
€5 consonnes assombrissant ; e consannes claires gont 1 /d/' /t/' 's . ge el
essont: /b/, /m/, /p/. /¥/, /v/. La voyelle est éclairc
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o montante et assombrie en intonation descendante. Donc une faute de

» : Y ' brq 1 s 7 .
tion provient soit d-une mauvaise appréciation de la tonalité, soit d'une
de la tension.

{ntonatio
rononcia

g -2 :
P avase ppréciacion R fin i
En correction verbo-tonale, I'enseignant doit étre familiarisé par trois traits

esscntiels qui fonctionnent pour tous les phonémes 2 savoir, la tension (tendu ou relaché
en fonction des muscles pour prononcer le son) la labialité (plus ou moins labialisé en
fonction du degré de participation des lévres) et I'acuité (le son est aigu ou grave). Pour
Jlustrer les formes de difficultés que rencontrent les apprenants nigérians, des exemples
trés du langage écrit et parlé des étudiants recueillis au cours des années d’enseignement
formeront le corpus de cette étude.

3. Les problémes de prononciation :

Les problémes de prononciation recueillis chez les étudiants sont d’ordre général
en particulier, cela veut dire que le probléme peut étre commun i toute la communauté
linguistique 3 laquelle appartient I'apprenant «crible phonologique » ; ou I'apprenant a
des lacunes langagiéres issues d'une anomalie physiologique ou-d’une mauvaise habitude
denfance qui I'empéche de réaliser correctement les sons du frangais. La plupart des
problémes de prononciation provient du fait que dans beaucoup de langues nigérianes,
certains segments phonologiques du frangais n’existent pas dans la langue étrangére vice
versa. Ces locuteurs n'auront donc pas la base ou la tendance articulatoire correcte pour
prononcer ces phonémes qui leur font défaut. , :

a) Les apprenants yoruba par exemple ont des difficultés i prononcer les sons
/9/./3/./ y/ ou /2/ qu'ils substituent par d’autres sons qui leur sont familiers.
Les sons /@/ et /2/ sont prononcés /o/,leson / y/ est réalisé comme / ]y/ et
le son /®/ ‘est réalisé comme/2/. Certains prononcent /f/ au lieu de /v/.

b) Chez les locuteurs Ibibios, les phonémes / g/ , /3/, /1/ et /v/ nlexistent pas.
Ainsi substituent-ils le phonéme /g/ a /k/ et le phonéme /v/ 3 /f/,leson /ce/
par exemple est aussi réalisé comme /e/. i

¢) Chez les haoussaphones, le phoné¢me / f/ se réalise comme /p/.-

d) Les sons / o/./D/,/ y/, etc. n'existent pas non plus en langue Ibo.

e) Les locuteurs Ebira réalisent difficilement le phonéme /1/ qu'ils substituent par
/t/.On ne pourra exhausser ni la liste des langues nigérianes ni celle des segments
P!lon‘)logiques qui leur font défaut. L'essentiel est de trouver des solutions a la
réalisation correcte de ces phonémes qui font défaut aux apprenants de frangais
languc étrangére,

4, I: cox:tcction phonétique par la méthode verbo-tonale L e
dang 3 méthode verbo-tonale est une méthode congue par le ph‘oneacxen Gulc;:a
“udio.isiszn fﬁécs [950's. Elle fai partie intégrante de la méthodologle strucmro(—ig odonc

lle 5 été i (SGAV) basée sur une relation étroite entre la perception et l.a p;o uc md‘
Clest ‘Ntroduite en France dans les années 1960 dans la pédagogie de l'enfant s: (s
& corr on¢ un systéme 3 double fonctions ; rééducation de I'audition dc.? malcntcnS:ln
“etion de I Prononciation lors de I'apprentissage d'une langue écrangere. Selon
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Guberina (2003 _:8-9)' « la méthode ve;bo-t;)nale- est une fagon glOlzale et Strucyg, .
concevoir 'audition et le cerveau dans leur onctionnement > Ce n'est pas |, Peine 4,
faire prononcer les apprenants le méme m’ot une dmm’e de fois, car s'ls ne Peuvent
prononcer c'est parce qu'ils sont sourds, c.:cscra-due qu'ils ne per;?;vem pas le son ¢, h
langue cible. Cela revient a dire que cel.ux qui entend une langue étrangere est yp o
pour l'identification et la compréhension des sons de cette langue 3 cause g crible
phonologique de sa langue maternelle. ’ |

Etablir qu'une mauvaise perception est responsable d une mauvaise reproduction
en langue étrangére, 3 partir du principe du crible phonologique, constitue I plerre
angulaire de la méthode verbo-tonale. Notons simplement que ce découpage bonne
perception / bonne production préné par les verbo-tonalistes (Renard 1979, Billitre

2002, Boureux 2016) est un point de vue quelques peu extréme qui mérite une attention
particuliére.

4.I. Les principes de base du systéme verbo-tonal selon Guberina ( 196:5) ey
La méthode verbo-tonale repose sur un certain nombre de principes 3 savoir :
a. Chaque son et chaque mot ont leur octave d’intelligibilité optimale : _
b. Si les sons des mots sont transmis par les octaves qui ne sont pas OPUIMICS,' ds ¥
déforment pour l'oreille, qui les entend comme des sons différents dt’;s $ons eis.
Les fautes sont causées par I'existence de différents types de champ d audition. p
d. La forme de I'émission est beaucoup plus important que la largeur de la bande
d’audition. ’ '

L’audition n’est pas un phénomeéne continu, mais discontinu

En verbo-tonale donc, on essaie de chercher le son le plus proche, et on appfeﬂd:
prononcer un son par approximation. On emploie la phonétique combinatoire, c;l:m‘;e“
dire qu'on ne travaille Pas un son 1solément. On travaille toujours en contexte optt 'Et
n’est donc pas nécessaire de parler du son, mais d’aider I'apprenant par la perceptio™ "
le point de départ de cette rééducation est constitué par I'erreur de I'apprenant lm-m‘:rs
En dautres termes, la correction n'est proposée a priord, mais en fonction L

L 1' » centrc dc
commises par lapprenant. Donc, en verbo-tonale, I'apprenant est au
I'attraction.

ire une phrase 3 tour de tole et I'ense; e lea: faiites commMISes:
entendu, il est difficile d'analyser ¢ et lenseignant repére les

; de
Capron el
PRI iy Y en quelques secondes les erreurs de prononciatt e 18
. ver ummédiatement des moyens de les corriger efficacement. Surtout q‘c peut
PPrenants sont capables de fajre Plusieurs fautes dans un méme énoncé et quon
Pas corriger Loyt 3 Ia . ois,
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1l faut péanmoins souhgncr que deux niveaux importants sont i prendre e
' e en

on pour e bonne réussite de correction en verbo-tonale, Le niveau segmental

omprenant les sons: v.oycllc.s_(ct\ (semi) consonnes et le fliveau suprasegmental
comespondant A la prosodic qui deL.rc tous les phondmes ressortissants du rythme et de
onation (Boureux 2016). Elle ajoute que « ces deux niveaux composant la matiére
langue entretiennent des relations naturelles et réciproques ».

considératt

['int
sonor¢ de la

4.3. Quelques analyses de fautes
L'enseignant doit d'abord poser le diagnostic. Une fois le diagnostic posé, il est
po&:iblc de corriger la voyelle ou la consonne qui pose le probléme en ayant recours  une
vaniété de procédés de remédiation.
Pour chaque faute, suivre la démarche suivante :
- analyse de la faute ; quel trait est exagéré ? le son est-il trop ouvert ? trop aigu ?
- remides: comment devra-t-on le corriger? en tendant? en relichant? en le
rendant plus clair ? en le fermant ?
- quelles seront les conditions optimales (entourage consonantique et vocalique,
intonation, place dans le mot, dans I'énoncé).
- pour une voyelle, si on peut avoir recours  la prononciation nuancée, vers quelle
autre voyelle tendra-t-on ?

4.4. Proposition d’exercices

Exercice I ;

- le professeur dit /@/, I'apprenant dit /o/.

- Diagnostic : le /@/ est trop grave, trop labialisé

- Contexte optimal : I'entourage vocalique le plus favorable pour une meilleure
perception du son est /e/ pour former des logatomes se, te, de

AR aigu, on va |'associer aux phonémes /s/. /t/./d/
/o/ est grave, on va I'associer aux phonemes /m/,/ b/, /v/,/ f/.

ciées  la voyelle /@/ pour
yelles aigues et des

On remarque ici que des consonnes claires sont asso
¢ la correction, On va associer des consonnes graves aux vo
wns :
: ‘l)l’““s igues avec des voyelles graves.
‘u;] d::st heureux d’gre 13,
g €ux est venu me voir,
Las :
j’ rofesseur dic / y/ et I'apprenant prononce /u/
Dia b ght
. C‘i’)"”“c t/y/ est trop grave, trop labialisé
"exte optimal ; I'entourage vocalique le plus fa\" i
Perception du son est /i/ pour former des logatomes st th &
y/ est aigu, on va I'nssocier aux phondmes /s/ IV, [/ It/
N .

fu/ est grave, on va l'associer aux phondmes Jw/ /6 v/

faVOris

orable pour une meilleure

-
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Exercice 3 ¢
- Le professeur dit /v/, l'apprenant prononce /f/

- v e/ £/ sont des consonnes graves €t labiales, on va les assoc; |
SOcCler aux

ouvertes et graves [af ] o/, /u/. Yoyelles
. Intonation descendante

Exercice 4 :

- Le professeur dit /z/, 'apprenant prononce /s/
- Consonnes aigues non labiales
- Voyelles graves /o/, Ju/
- Intonation descendante
Pour chaque faute, il faut ]a décomposer :
- pour les voyelles : faute d'acuité (grave/aigu) ? faute d’aperture ? faute de position

(avant/ arriere) ?
- pour les consonnes : faute de tension? faute sur le caracteére sourd/sonore? en

quelle position ?

11 faut noter que tension et acuité vont de pair pour les voyelles, cest-a- dire que
plus un son est aigy, plus il est tendu. Par ailleurs une méme voyelle est tendue avec des
consonnes tendues /pot / et relichée avec des consonnes relichées /bis /. Une consonne
est tendue en position initiale d’'un mot et relichée en position finale.

Pour chaque faute repérée, il faut donc une remédiation par les différents moyens
de correction.On prépare des énoncés « sur mesure » ou on trouve des énoncés (extraits
de dialogues travaillés, ou créés par les apprcnants) dans lesquelles |’entourage

(voca]ique/ consonantique) sera d’abord optimal, puis le son sera en position « difficile »
des besoins de tension o

Y

(pour cet apprenant-12) ; {intonation sera choisie en fonction

de relichement comme pour I'exemple préalablc.
Néanmoins, les éléments segmentaux ne sont pas les seuls concemés dans 1a
correction verbo-tonale, les éléments suprasegmentaux appelés « crible prOSOdique »

(Intravaia, 2000 ; Dodane, 2003), y occupent ausst une place trés importante.

5. Laprosodie
; La prosodie est constituée par les éléments suprasegmentaux qui o0
: > ;

lacccnr(t;ajlt:o.n, le rythme et l'intonation. Renard (1971: 57) nous informe que:
berina ‘;ner. en l'avant limportance du rythme et de l'intonation qui constitue
pulssl:;nt e reconnaissance des sonorités langagiéres reliant entre eux les sons
voyelles et consonnes interviennent dicectement sur la réalisation des segments par©

son est obligatoirement inséré 3 I'intérieur d’une structure rythmico-intomtivc-

un moye?
successis

liers ¢ tout

5.1. L'intonation

tonale. Elle &

L’intonati :
on est aussi un facteur 3 ne pas négligcr en verbo- o

représentée par le m ’
ouvement mélodi ) 2 e
Py peiony élodique d'une phrase en position monta!
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Ajnsi, en frangais, un mouvement ascendant est généralement associé i une
on tandis qu'un mouvement descendant correspond généralement 3 une phrase
claratif. 11 est donc important de choisir I'intonation adéquate 3 chaque

tion, car I'intonation montante souligne la fermeture et |a tension, alors que
c,(.)mc au'o,n descendante engendre une prononciation ouverte et relichée
lmtoﬂL,intonadon agit naturellangpt sur le son d’une voyelle. Un son est aigu/
¢claircissant sl est en inton;.ltion montante. Elle est corrigée par le recours aux
[ogatomes, OU la courbe intonative par multqnodahtg (ggstes de la main).

de type dé

Exercice S : Lan

Prenons I'exemple d'un Anglophone qui prononce (i) comme (i1) dans « bit » en
anglais. On va tout de suite diagnostiquer la faute de l'apprenrantiz le son est trop grave,
ouvert, reliché. Le caractére tres aigu n’est pas bien pergu. ’

On le corrige donc en tendant avec les phoneémes /s/, /f/, /t/ et I'associer 4 /i/
pour avoir une intonation montante : si fi ti

Puis on le met dans un mot dans la position optimale

- 1/ est ici
Exercice 6 : ,

Pour le son /y/ prononcé comme / ]y/ :

Le son est beaucoup trop tendu, il y a palatisation du son, on le corrige en
relichant, détendant, on va I'associer 3 des consonnes graves /m/, /b/, /v/ dans une
intonation descendante. Puis on le met dans la position optimale : « bu-ému »,« J’ai été
tes ému». Il revient donc au professeur de choisir Iintonation appropriée
correspondante 4 chaque correction apres avoir diagnostiqué la faute.

Conclusion .

Tout au long de cette étude, nous avons essayé d'attirer 'attention sur les
problémes de Prononciation des apprenants de francais langue étrangére. La phonétique
¢St un aspect trés important dans I'apprentissage d’une langue. L'idée d’une priorité de
lense_lgncment de Toral sur celui de I'écrit fait aujourd’hui I'unanimité de ceux qui
\:alon_;.em a cdté de la didactique des langues une didactique de la parole centrée sur
l'acquisition privilégiée des moyens d’expression orale. On en déduit donc que Ia
Prononci.m'on constitue la base de la -compétence linguistique et i fortiori
“OMMmunicative, C'est grice i leur prononciation que les apprenants seront fiers de
Pratxq,uQF le frangais en dehors des classes. La prononciation étant donc un aspect i ne
P: ::rgelllier ddans Fappe entissage d'.uné langue, le .p'rofesseur dpit pouv?ir repc’ircr la source
ne dojq 54 €s aPPren‘ants po:m falr_e des corrections au fn‘oment propch Neanmomtsi, on
Systématiqu;ttmdm a ce qu'l y ait un cours fie phonenqu'e pour faire des co;‘rec :;1:

Arrassanges s aPE”rcnants.' Ces corrections ne dowcnt. pas non plus
€L trop répétées sinon I'apprenant perdra le fil de prononciation.

emb
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